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Vorwort

Sprachliche Vielfalt in Kindertagesstdtten professionell begleiten

Die tragerlibergreifenden Fachstandards in Wiesbaden sind ein bewdhrtes Instrument, die padagogi-
sche Qualitdt in Wiesbadener Kindertagesstatten zu beschreiben und zu sichern. Die Umsetzung der
Standards dokumentieren die Kitas in zweijahrlichen Berichten zur Umsetzung der triigeriibergreifenden
Standards (Qualitit in Wiesbadener Kitas durch trigeriibergreifende Standards - kurz ,QWiS"). Die
QWiS-Berichte werden in der Abteilung Kindertagesstatten gesichtet und wesentliche Ergebnisse, The-
men, Trends und Handlungsbedarfe der AG § 78 SGB VIII Kindertagesstatten' vorgestellt.

Fiir die Weiterentwicklung dieser Fachstandards in Wiesbaden wurde in enger Abstimmung mit der
AG § 78 SGB VIII Kindertagesstatten die Idee entwickelt, die Ergebnisse der QWiS-Berichte aus unter-
schiedlichen Perspektiven zu betrachten. Dabei geht es in erster Linie um den fachlichen Blick der
Fachberatungen der Wiesbadener Trager. Um diesen Austausch zu ermdglichen, wurde das Gremium
.QWiS-Fachberatertreffen” ins Leben gerufen. Bei einem ersten Treffen Ende 2022 wurden u. a. zwei
Themen identifiziert, die die Kitas in besonderer Weise beschaftigen.

Nun liegen die Ergebnisse vor und kdnnen als weitere Fachstandards verabschiedet werden. Eines der
Themen war die sprachliche Bildung und Sprachférderung in den Wiesbadener Kindertagesstdtten.

Warum gerade dieses Thema?

Sprachliche Bildung riickt vor dem Hintergrund gesellschaftlicher Veranderungen noch mehr, als es
ohnehin schon der Fall war, in den Mittelpunkt der Bildungsarbeit in den Kitas. Politik, Gesellschaft,
Eltern/Familien, Schule und andere Akteure erwarten von den Kindertagesstitten, die Sprachentwick-
lung der Kinder bestmdglich anzuregen und zu begleiten. Dies stellt eine wesentliche Aufgabe der
Kitas als Bildungsinstitution dar. Eine groBBe Unterstiitzung fiir diese Aufgabe war das Bundesprogramm
.Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur Welt ist", liber das sehr viele Fachkrafte in Wiesbaden
zusatzlich qualifiziert wurden. Beim ersten QWiS-Treffen der Fachberatungen kristallisierten sich zwei
Argumentationslinien heraus, die mit der Erarbeitung eines Fachstandards im Bereich sprachliche Bil-
dung bedient werden sollten:

1. Es gibt bereits einen trdgerlibergreifenden Fachstandard ,Sprachbeobachtung Zauberkiste", der
eine hohe Akzeptanz bei allen Tragern hat und umgesetzt wird. Dieser Fachstandard ist ein Teil
der sprachlichen Bildungsarbeit in den Kitas. Die Einbettung in ein tragerlbergreifendes Gesamt-
konzept liegt hiermit vor. AuBerdem wurden Liicken in der Formulierung, was mit den Ergebnissen
der Zauberkiste in der Kita passieren soll, wenn es Auffalligkeiten gibt, geschlossen. Bisher wurden
keine konkreten Vereinbarungen dariiber getroffen, welche konkreten MaBnahmen von der Kita zu
ergreifen sind, wenn die Sprachentwicklung eines Kindes durch die Zauberkiste als auffallig ein-
gestuft wird.

"Die AG § 78 Kindertagesstatten, benannt nach § 78 SGB VIII, ist ein Zusammenschluss aller Wiesbadener Trager von Kindertagesstatten mit dem Ziel, die Bil-
dungschancen aller Kinder in Wiesbaden zu verbessern.
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2. In der Kommunikation mit den o.g. Akteuren haben die Fachberatungen und die Kitas die Er-
fahrung gemacht, dass sie ihre padagogische Arbeit in dem Bereich der sprachlichen Bildung und
Sprachférderung praziser und einheitlicher vermitteln miissen. Was genau meinen padagogische
Fachkrafte, wenn sie von alltagsintegrierter sprachlicher Bildung sprechen? Welche pddagogischen
Mittel setzen sie zur Sprachférderung ein? Woher wissen sie, welches Kind gerade welchen Input
braucht, um seine sprachlichen Kompetenzen weiterzuentwickeln? Gerade im Gesprach mit unse-
ren Kooperationspartnern -insbesondere Schule und Kinderarztinnen/-arzte - miissen wir diese
Fragen gut beantworten kdnnen und unsere Fachlichkeit nicht nur intern leben, sondern auch ex-
tern darstellen kdnnen.

Dieser Fachstandard gibt auf diese zwei Punkte Antworten und stellt die pddagogische Fachlichkeit
in der sprachlichen Bildung und der Sprachférderung in den Wiesbadener Kindertagesstatten dar. Er
wurde von Fachreferentinnen und Fachreferenten der Abteilung Kindertagesstatten und Kindertages-
pflege in Zusammenarbeit mit den Fachberatungen und Kita-Leitungen der Wiesbadener Kita-Trager
erarbeitet und bildet damit ein gemeinsames verbindliches Fundament fiir die Arbeit in den Wiesbade-
ner Kindertagesstatten.

An dieser Stelle herzlichen Dank an alle an der Entwicklung dieses Fachstandards beteiligten Fach-
beratungen, Fachreferentinnen und Fachreferenten und Kita-Leitungen fiir die gute und konstruktive
Zusammenarbeit.

Herzliche Grii3e

< D lawse

Thomas Scheffler Dagmar Hansen
Abteilungsleitung Kindertagesstétten Vorsitzende der AG §78 SGB VIII - Kitas -
und Kindertagespflege Wiesbaden Mitlnitiative e.V.

Amt fiir Soziale Arbeit Wiesbaden
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Einfiihrung in das Thema

Sprachliche Bildung gehdrt zu den zentralen Aufgaben von Kindertagesstatten und hat zum Ziel, alle
Kinder bei der Entwicklung ihrer sprachlichen Kompetenzen zu begleiten. Die Notwendigkeit von guter
sprachlicher Bildungsarbeit ist langst kein neues Thema mehr in den Kindertagesstatten in Wiesbaden -
und hat dennoch nicht an Aktualitat verloren. Die Zahl an Kindern, welche eine gezielte Begleitung und
Unterstlitzung in ihrer sprachlichen Entwicklung bendtigen, ist hoch. Eine Vielzahl der Kinder wachsen
in ihrem familidren Umfeld mit einer oder mehreren anderen Sprachen auf? Diesen Kindern eine anre-
gende Sprachumgebung zu bieten, die sie beim Erwerb der deutschen Sprache unterstitzt, ist Aufgabe
der Kindertagesstatten. Auch Kinder, die zu Hause kein ausreichendes Sprachangebot bekommen und
somit in ihrer Sprachentwicklung hdufig benachteiligt werden, bendtigen besondere Aufmerksamkeit
und Unterstiitzung in ihrem Spracherwerbsprozess. Ebenso werden in den Kindertagesstatten Kinder
mit entwicklungsbedingtem Forderbedarf im Bereich Sprache betreut, welche durch gezielte sprach-
anregende Angebote in ihrer Entwicklung unterstiitzt werden miissen?.

Die padagogischen Fachkrafte sind damit vor die Aufgabe gestellt, Kinder aus vielfaltigen Lebenswel-
ten und mit unterschiedlichen Sprachentwicklungsprozessen individuell und fachlich fundiert in ihrer
Sprachentwicklung zu begleiten und zu unterstiitzen. ,Padagogisches Handeln hat zum Ziel, alle Kinder
ihren Fahigkeiten entsprechend zu férdern und ihnen so Bildungschancen zu eréffnen. Vor dem Hinter-
grund unterschiedlicher Entwicklungsvoraussetzungen der Kinder bedeutet dies, die Heterogenitat der
Kinder anzuerkennen und ihr durch angemessene Konzepte wirksam zu begegnen. Im Bildungsgeschehen
fordert dies von allen Beteiligten hohe Aufmerksamkeit und Sensibilitat, um unterschiedliche Mdglich-
keiten und Bediirfnisse der Kinder zu erkennen und richtig einzuschétzen. Darliber hinaus bedarf es der
Bereitschaft, von Anfang an durch praktizierte Differenzierung und Individualisierung Kinder mit unter-
schiedlichen Entwicklungsvoraussetzungen von friihster Kindheit an individuell zu starken.” (BEP S. 18)

Mit dem Schaffen einer kommunikations- und sprechfreudigen Atmosphare und gezielten Angeboten
zur sprachlichen Bildung und Sprachférderung leisten die Kindertagesstdtten einen unersetzbaren Bei-
trag zur sprachlichen Bildung der Kinder. Hierbei bedeutet Sprache weit mehr als Sprechen. Sprache
entwickeln heiBt nicht einfach, Wérter und Sitze zu (re-)produzieren. Sprache heiBt, mit anderen zu
kommunizieren, Beziehung herzustellen und liber Abstraktes sprechen zu kénnen. Sprache ist damit der
Schliissel, der den Zugang zur Welt ermdglicht — zur duBeren wie auch zur inneren Welt. Sprache regt
das Denken und die Fantasie an: ,Sie gibt uns Begriffe um unsere Eindriicke und Wahrnehmungen in
Worte zu fassen, sie in gedankliche Bahnen zu lenken, um Ideen zu planen, Wunschtrdume zu leben und
um unser Wissen, unsere Erfahrungen und unser Wollen in die Welt zu tragen. Sprache hilft, uns selbst
und andere zu verstehen und das, was unsere Wirklichkeit ausmacht, zu benennen, zu ergriinden und
zu gestalten.” (Jampert et all 2007, S. 17) Sprachliche Kompetenz ist damit ,eine grundlegende Voraus-
setzung fiir die emotionale und kognitive Entwicklung von Kindern und eine Schliisselqualifikation fir
schulischen und spéteren beruflichen Erfolg” (BEP, S. 66).

Die Kindertagesstdtten in Wiesbaden haben bereits viel Erfahrung in diesem hochst komplexen Thema
und verschiedene Formate fiir die sprachliche Bildungsarbeit entwickelt. Der vorliegende trageriiber-
greifende Fachstandard hat zum Ziel, die konkrete Umsetzung der sprachlichen Bildung in den Fokus
zu riicken: Welche Aspekte von Sprache und sprachlicher Bildungsarbeit miissen Kindertagesstatten im
Blick haben? An welchen Stellen braucht es verbindliche Anker fiir die padagogische Arbeit? Wie ge-

lingt eine stetige Reflexion der pddagogischen Praxis?
2 Unter 3-jdhige mit Kindertagesstatte-Besuch 2024: 37,7 % Familiensprache liberwiegend nicht deutsch; 3- bis 6-jahrige mit Kindertagesstéatte-Besuch: 49,5 %
Familiensprache Giberwiegend nicht deutsch. Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt, Statistik der Kinder- und Jugendhilfe; Angaben in %; in: Tagesbetreuung

fiir Kinder in den ersten Lebensjahren. Aktuelle Entwicklungen im Bereich friihkindlicher Bildung in Wiesbaden, Erscheinungsdatum Sommer 2025
3 Hiermit sind keine sprachtherapeutischen Angebote gemeint, diese obliegen Logopédinnen und Logopdden sowie Sprachtherapeutinnen und Sprachtherapeuten
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. Ml Einfiihrung

Auf Grundlage des Hessischen Bildungs- und Erziehungsplans von 0 bis 10 Jahren werden in den nach-
folgenden Ausfiihrungen essentielle Handlungsfelder sprachlicher Bildung aufgefiihrt und Qualitats-
standards fiir die Umsetzung definiert. Als Hilfestellung bei der Reflexion der Umsetzung der sprach-
lichen Bildung wurden Reflexionsraster erarbeitet, deren Einsatzmdglichkeit im Folgenden naher
beschrieben wird.

Arbeit mit den Reflexionsrastern

Aufgrund der Komplexitdt sprachlicher Bildung ist eine stetige Reflexion fiir eine qualitativ hochwertige
Arbeit essentiell. Daher wurden zu jedem definierten Schwerpunktthema bzw. Handlungsfeld Refle-
xionsraster als Arbeitsmittel entwickelt, welche jeweils wichtige Aspekte in den Fokus riicken. Sowohl
fiir die einzelne padagogische Fachkraft wie auch fiir das Gesamtteam geben sie Impulse, den eigenen
Wissensstand zu liberpriifen, sich mit der eigenen Haltung auseinander zu setzen und die konkrete
padagogische Praxis zu reflektieren. Anhand der Reflexionsraster kann der Ist-Stand in einem Hand-
lungsfeld abgebildet und Ansatzpunkte fiir die weitere padagogische Arbeit identifiziert werden.

Diese drei Ebenen - Wissen — Haltung - Handlung - sind notwendig, um kompetent padagogisch tétig
zu sein:

* Das Wissen stellt das Fundament dar und schlie3t sowohl Fachwissen wie auch padagogi-
sches Erfahrungswissen ein.

* Die Haltung der Fachkraft dient als Orientierungsmuster im Sinne von handlungsleitenden
Wertorientierungen, Normen, Deutungsmustern und Einstellungen, welche sie in ihre Arbeit
einbringt (vgl. Nentwig-Gesemann u.a. 2011, S.10). Jede pidagogische Fachkraft entwickelt
ihre Haltung in Abhdngigkeit von ihren eigenen Erfahrungen und ihrem Wissen. Hierbei darf
diese nicht beliebig sein, sondern muss sich an berufsethischen Prinzipien und MafBstaben
orientieren. Die Haltung wirkt wie ein innerer Kompass und beeinflusst die Wahrnehmung
von Kindern, ihren Eltern und Familien sowie padagogischen Situationen. Grundlage einer
professionellen Haltung ist immer die Fahigkeit zur Reflexion des eigenen Handelns, denn:
.Ohne Reflexion bleibt das Handeln beliebig und ohne Fachwissen bezugslos.” (Keller, T., S. 25)

* Fir die konkrete padagogische Umsetzung, also die Handlung, sind Wissen und Haltung lei-
tend.

Die Arbeit mit den Reflexionsrastern kann individuell gestaltet werden. Es wird empfohlen, dass pro
Jahr ein Handlungsfeld zur Reflexion genutzt wird. Dies kann im Gesamtteam, im Gruppenteam oder
von einzelnen Fachkraften je nach Bedarf bearbeitet werden. Hierbei geht es nicht um ein ,Abhaken”
aller aufgefiihrten Punkte, sondern um das Auseinandersetzen mit den verschiedenen Aspekten und
dem Identifizieren von mdglichen Handlungsfeldern in der eigenen Arbeit: wo sind wir bereits gut
aufgestellt? Wo braucht es noch zusatzliches Wissen? An welchen Stellen mochten wir unsere pada-
gogische Arbeit weiterentwickelt und wie kdnnen wir dies angehen? Was brauchen wir hierzu noch an
Unterstiitzung? Die Reflexionsraster sollen motivieren, sich mit einzelnen Aspekten von sprachlicher
Bildung und Sprachférderung néher zu beschaftigen, das eigene Handeln in den Blick zu nehmen und
zu gemeinsamen Verabredungen im Team zu kommen.
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Teil I: Gemeinsames Verstdndnis von sprachlicher Bildung

Teil I: Gemeinsames Verstandnis von sprachlicher Bildung in den Wiesbadener
Kindertagesstatten

Mit ,sprachlicher Bildung" sind alle zielgerichteten padagogischen MaBnahmen gemeint, welche die
Sprachentwicklungsprozesse aller Kinder anregen und unterstiitzend begleiten (vgl. Sprachliche Bil-
dung und Forderung aller Kinder im Elementar- und Primarbereich. Konzept des Landes Hessen S.10).
Dies setzt voraus, dass die pddagogische Fachkraft aufmerksam fiir geeignete Momente und Situationen
ist und diese gezielt nutzt, um den Wortschatz des Kindes zu erweitern, grammatikalische Strukturen
zu fordern oder die kommunikativen Kompetenzen des Kindes auszubauen. Fiir den pddagogischen All-
tag bedeutet dies, ,das sprachunterstiitzende Potential alltéglicher Bildungsarbeit auszunutzen" (QSV,
S 102).

Sprachliche Bildung als pddagogisches Prinzip durchzieht somit den ganzen padagogischen Alltag und
bereitet damit den Boden fiir die Sprachentwicklung aller Kinder. Gleichwohl gehort zur sprachlichen
Bildung, aufmerksam zu sein, wenn Kinder eine weitergehende Unterstiitzung in ihrer Sprachentwick-
lung bendtigen. Reicht eine alltagsintegrierte Sprachbildung allein nicht aus, so muss die Kindertages-
statte entsprechende Sprachférderkonzepte zur Verfligung stellen, um diese Kinder gezielt zu unter-
stltzen.

Der pidagogischen Fachkraft kommt bei der sprachlichen Bildung eine besondere Bedeutung zu (vgl.
Kapitel Interaktionsqualitit und Rolle der pddagogischen Fachkraft). Ihr obliegt es, eine vertrauensvolle
Beziehung zu gestalten und Erfahrungsraume zu eréffnen, die Kindern die Bedeutsamkeit und Wirksam-
keit von sprachlichem Handeln erlebbar machen. Denn:

JAlle Kinder erwerben Sprache am erfolgreichsten
® im positiven sozialen Kontakt mit Personen, die ihnen wichtig sind
¢ bei Themen, die ihre eigenen Interessen beriihren

* im Zusammenhang, mit Handlungen, die fiir sie selbst Sinn ergeben.” (BEP, S.66)

Die Aneignung von Sprache ist als individueller Bildungsprozess zu sehen, der im sozialen Kontext
stattfindet. Hierbei hat jedes Kind seinen eigenen Weg zur Sprache denn: jedes Kind ,hat sein eigenes
Lern- und Entwicklungstempo, kann sich in einem Bereich schneller entwickeln als in einem anderen.
Kindliche Entwicklung erweist sich aus heutiger Sicht als ein komplexes und individuell verschieden
verlaufendes Geschehen." (BEP, S. 21) Sprachentwicklung kann nur im Kontext der Gesamtentwicklung
des Kindes gesehen werden und muss daher als Teil eines sensorischen, motorischen, kognitiven, emo-
tionalen, sozialen und kulturellen Erfahrungslernens verstanden werden.

Kinder erlernen Sprache somit in Beziehung und Bedeutsamkeit, eingebettet in ihre Gesamtentwick-
lung. Sie auf diesem bedeutsamen Weg professionell zu begleiten und gegebenenfalls bei Bedarf inten-
siver zu fordern, ist eine essentielle Aufgabe der Kindertagesstatten.
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. LR Teil I: Gemeinsames Verstandnis von sprachlicher Bildung

Damit brauchen Kinder eine padagogische Praxis, die

e der Komplexitat der Sprachentwicklung und der individuellen Entwicklungsbiographie der
Kinder Rechnung tragt

¢ Kindern Freude an Sprache, Sprechen und Kommunikation vermittelt

* an fiir die Kinder und ihre Lebenswelt bedeutsame Inhalte ankniipft und sich an den Interes-
sen und Themen der Kinder orientiert

¢ den feinfiihligen Dialog zwischen Kind(ern) und Fachkraft stérkt

* Mehrsprachigkeit und Sprachenvielfalt als Chance und Ressource begreift und diese fiir die
Entwicklung aller Kinder nutzt

¢ Eltern und Familien in die (Sprach-)Bildungsprozesse miteinbezieht

¢ die Ebenen Wissen, Haltung und das pddagogische Handeln stetig reflektiert und weiterent-
wickelt.
Auf dieser Grundlage wurde 8 Handlungsfelder erarbeitet, die bei einer qualitativen Sprachbildungs-
arbeit zu beriicksichtigen sind und im Folgenden naher beleuchtet werden sollen. Zu jedem Handlungs-
feld steht ein Reflexionsraster zur Unterstlitzung bei der Umsetzung in der pddagogischen Praxis zur
Verfligung.

Zu verdeutlichen ist an dieser Stelle noch, dass sich die Ausfiihrungen sowohl auf die Krippe wie auch
den Elementarbereich beziehen, denn insbesondere die friihen Lebensjahre sind von groBer Bedeutsam-
keit fiir die sprachliche Entwicklung eines Kindes.
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Teil Il: Handlungsfelder sprachlicher Bildung

Teil Il: Handlungsfelder sprachlicher Bildung
Interaktionsqualitdt und Rolle der padagogischen Fachkraft

Kinder sind dann motiviert, Sprache zu erlernen, wenn dies in einem fiir sie bedeutsamen Kontext er-
folgt. Sie miissen die Erfahrung machen, mit Sprache wirksam zu sein und durch sie in Beziehung zu
ihrem Umfeld treten zu konnen. Damit ein Kind seine sprachlichen Fahigkeiten entwickeln kann, ist
es auf ein Umfeld angewiesen, das positiv und responsiv auf seine Kommunikationsversuche reagiert.
Responsiv bedeutet, dass die paddagogische Fachkraft die verbalen wie auch nonverbalen Signale des
Kindes wahrnimmt, angemessen interpretiert und prompt und feinfiihlig auf diese reagiert (Merkmale
sensitiver Responsivitat nach R. Remsperger bzw. M. Ainsworth?). Dies setzt voraus, dass die padagogi-
sche Fachkraft aufmerksam beobachtet, den Kindern zuhort, ihre Themen und Interessen aufgreift und
diese fiir pddagogische Angebote nutzt. Hierzu ist ein ehrliches Interesse an der Welt der Kinder und
eine Neugier auf die Ideen der Kinder unerldsslich.

Eine qualitative Interaktionsgestaltung schafft einen bedeutsamen Rahmen fiir die sprachliche Ent-
wicklung eines Kindes. Durch eine positive, unterstiitzende Interaktion, aufmerksames Zuhoren und
das Wertschatzen von Kommunikationsversuchen werden die Kinder zum Sprechen und dem kommu-
nikativen Austausch ermutigt. Hierbei gilt es, vor allem bei Kindern, die sich verbal noch wenig aus-
driicken kénnen, neben den sprachlichen AuBerungen auch die nonverbalen Signale des Kindes wie
Mimik, Gestik oder Handlungen wahrzunehmen, diese aufzugreifen und sprachlich zu begleiten. Auch
kann die Fachkraft ihre eigene Mimik und Gestik unterstiitzend einsetzen. Insbesondere im Kontakt mit
sprachauffilligen Kindern bedarf es einer hohen Aufmerksamkeit der Fachkrafte fiir ihr eigenes Inter-
aktionsverhalten, denn Untersuchungen zeigen, dass Erwachsene im Kontakt mit Kindern, die (noch)
tiber wenig sprachliche Kompetenz verfiigen, zu eher unglinstigem Interaktionsverhalten neigen® und
ihnen insgesamt weniger sprachliche Anregungen zuteilwerden lassen. Daher ist eine besondere Auf-
merksamkeit der Fachkrafte flr diese Kinder gefragt.

Der padagogischen Fachkraft obliegt es, eine kommunikations- und sprechfreudige Umgebung zu
schaffen. Dies bedarf eines Rahmens, welcher dem Kind Zeit fiir seine sprachliche AuBerung gibt und
es in seiner Sprechabsicht wahr- und ernstnimmt. Das Kind anzuschauen, es aussprechen zu lassen und
ihm nicht ins Wort zu fallen, ist hierbei essentiell, ebenso wie ihm zu vermittelt, dass man sich fiir seine
AuBerung interessiert und diese ernstnimmt. Insbesondere bei unsicheren Kindern oder Kindern, die
noch tber wenig Sprachkompetenz verfiigen, ist es von groBer Bedeutung, ihnen eine positive Riick-
meldung zu ihren sprachlichen AuBerungen zu geben und sie zu bestérken.

Eine dialogische Grundhaltung bedeutet iiberdies, nicht nur {iber Dinge des konkreten pddagogischen
Alltags zu sprechen, sondern auch iber die Erlebnisse des Kindes sowie seine Gefiihle und damit lang-
anhaltende und denkanregende Gespriche zu initiieren. Hierbei gilt es, die AuBerungen des Kindes auf-
zugreifen und gezielte Nachfragen zu stellen, welche den Dialog am Laufen halten. Auch das gemeinsa-
me Philosophieren und die gemeinsame Suche nach Antworten auf die Fragen der Kinder, kennzeichnen
eine wahrhaftig sprachférderliche Grundhaltung. Hierbei muss die Fachkraft sowohl die Gesamtkinder-
gruppe wie auch jedes einzelne Kind im Blick haben und ihr eigenes Sprachverhalten an die jeweiligen
Kompetenzen individuell anpassen. Dann: jedes Kind hat das Recht auf ein sprachférderliches Inter-
aktionsverhalten.

#Zum Weiterlesen: Remsperger, Regina: Sensitive Responsivitat. Zur Qualitat padagogischen Handelns im Kindergarten. 2010
5Beispiele fiir ungiinstiges Interaktionsverhalten: fiir das Kind sprechen, zum Nachsprechen auffordern (reduziert die Sprechfreude beim Kind), so zu tun als hatte
man das Kind nicht verstanden, selbst grammatikalisch inkorrekte oder verkiirzte Sétze verwenden, ...
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Forderliche Strategien sind hierbei zum Beispiel:
* die AuBerungen des Kindes aufgreifen und gezielte, weiterfiihrende Nachfragen stellen
* anstatt Ja- oder Nein-Fragen offene Frageformen und W-Fragen (wie, was, warum...) verwenden

* sprachlich modellieren und unterstiitzen (siehe Handlungsfeld Alltagsintegrierte sprachliche
Bildung als durchgdngiges Prinzip zur Schaffung von Entwicklungsrdumen)

° Handlungsbegleitendes Sprechen

* korrektives Feedback geben (vgl. QSV S. 107).
Dariiber hinaus wirkt die pddagogische Fachkraft selbst als Sprachvorbild. Daher ist es wichtig, sich
selbst und das eigene Sprachhandeln stetig zu reflektieren — sowohl in Bezug auf das Sprechtempo,
die eigene Aussprache, den Satzbau und den verwendeten Wortschatz wie auch auf den Einsatz von
Sprache und das bewusste Gestalten von Kommunikation und Interaktion. Das bedeutet, sich im oft
stressigen Kindertagesstatten-Alltag bewusst Zeit fiir Dialoge mit Kindern zu nehmen und hierbei auf-
merksam dafiir zu sein, ob es sich um einen tatsachlichen Dialog oder um reine Anweisungen handelt.

Zu einer qualitativ guten Interaktionsqualitdt gehort dariiber hinaus die Vermeidung von herabwiirdi-
gender Sprache gegeniiber den Kindern sowie deren Familien. Die pddagogischen Fachkrafte stehen in
der Verantwortung, ihr Sprachhandeln hinsichtlich etikettierender, abwertender sowie demiitigender
AuBerungen zu reflektieren, da diese das Selbstwertgefiihl der Kinder nachhaltig beeintrichtigen und
negative Auswirkungen auf ihre emotionale und soziale Entwicklung haben. Es gilt, eine positive und
unterstiitzende Sprachkultur in der Kindertagesstitte zu leben, um das Wohlbefinden der Kinder zu
sichern und sie in ihrer Entwicklung zu unterstiitzen.

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

Jede Fachkraft kennt die Bedeutsamkeit und die
Elemente einer positiven Interaktionsgestaltung
und wendet sie an. Sie achtet auf das eigene
Sprachhandeln.

Reflexion des eigenen Sprachverhaltens anhand
des Rasters ,Interaktionsqualitdt und Rolle der
pddagogischen Fachkraft”; regelmaBiger Aus-
tausch und Riickmeldungen im Team; nutzen von
weiteren Reflexionsmethoden wie zum Beispiel
Marte Meo/ Videofeedback.

Die Fachkraft reflektiert die Beziehung zwischen
sich und den Kindern sowie den Kindern unter-
einander.

Anfertigung von Soziogrammen der Gruppe bzw.
Gruppenanalysen, mit Hilfe derer die Beziehun-
gen innerhalb der Gruppe sichtbar gemacht wer-
den und die als Ausgangspunkt flr Reflexionen
genutzt werden konnen.

Die Kommunikation mit den Kindern und Er-
wachsenen ist respektvoll.

Das Team beschaftigt sich mit dem Thema
.Macht der Sprache" (z. B. mit Adultismus®) und
tragt gemeinsam dafiir Sorge, die Kommunika-
tion wertschatzend, respektvoll und auf Augen-
hohe zu gestalten’.

In der Kindertagesstatte ist eine tragfdhige Feed-
backkultur etabliert.

Die Teammitglieder geben sich regelmaBig Riick-
meldung zu ihrem Interaktionsverhalten.
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Umgang mit Mehrsprachigkeit und die Bedeutung einer inklusiven sprachlichen Bildung

Fast die Halfte® der in den Wiesbadener Kindertagesstdtten betreuten Kinder sprechen in ihrem fami-
lifren Kontext (noch) eine andere Sprache als Deutsch. Hierbei ist jedoch zu beachten, dass es hdchst
unterschiedlich ist, was Mehrsprachigkeit tatsachlich fiir die einzelnen Kinder bedeutet. So wachsen
einige von ihnen durchaus mit Deutsch im familidren Kontext auf und erwerben zusatzlich eine wei-
tere Sprache in der Familie (doppelter Erstspracherwerb). Bei anderen Kindern wird zu Hause eine oder
mehrere andere Familiensprachen als Deutsch gesprochen und sie erwerben erst mit Eintritt in die
auBerfamilidre Bildungsinstitution die deutsche Sprache. Geschieht dies nach dem 2. Lebensjahr spricht
man von einem sukzessiv-bilingualem Spracherwerb. Wieder andere Kinder haben eine eigene Migra-
tionsgeschichte und kommen daher ohne Deutschkenntnisse in die Kindertagesstatte, nicht selten in
einem hoheren Alter. Je dlter ein Kind ist, desto mehr sprachliche Vorkenntnisse und Weltwissen bringt
es in der Regel mit, auf die sie die neue Sprache aufbauen kénnen (vgl. QSV S. 98). Jedoch braucht der
Aneignungsprozess natiirlich Zeit und eine enge Begleitung durch die pddagogischen Fachkrifte, denn
entscheidend ist, ,welche Quantitdt und Qualitat das sprachliche Angebot hat, das ein Kind in der je-
weiligen Sprache erhilt, und wie hiufig die jeweiligen Sprachen verwendet werden.” (vgl. de Cat, 2020
in: Faktencheck Mehrsprachigkeit, S. 4).

Es wird deutlich, dass anhand des bloBen Merkmals ,Mehrsprachigkeit” nicht kausal auf die tatsach-
liche Sprachkompetenz eines Kindes geschlossen werden kann. Diese muss individuell und gegebenen-
falls unter Einbezug geeigneter Instrumente wie zum Beispiel SISMIK (Sprachverhalten und Interesse
an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen) durch die padagogischen Fachkrafte
beobachtet werden®. Dies ist wichtig, damit die Fachkraft ihr Sprach- und Kommunikationsverhalten
an die individuellen Kompetenzen des Kindes anpassen kann und das Kind im Voranschreiten seiner
sprachlichen Entwicklung angemessen unterstiitzt.

Wichtig zu wissen ist, dass mehrsprachig aufzuwachsen fiir Kinder in der Regel keine Uberforderung
darstellt und sie flir gewdhnlich mit deutlich mehr Leichtigkeit als Erwachsene mehrere Sprachen pa-
rallel erwerben konnen: ,Die internationale Mehrsprachigkeitsforschung ist sich lGberwiegend einig,
dass es Kinder nicht tberfordert, wenn sie mehrere Sprachen in friiher Kindheit lernen, und dies auch
nicht dazu fiihrt, dass sie keine der Sprachen gut beherrschen (vgl. Chilla, Rothweiler & Babur, 2013
in: Faktencheck Mehrsprachigkeit, S. 4). Ein mehrsprachiges Aufwachsen ist daher keine Ursache fiir
eine Sprachentwicklungsstérung und mehrsprachig aufwachsende Kinder sind nicht haufiger von einer
Sprachstérung betroffen als einsprachig aufwachsende Kinder. Haben sie jedoch eine Sprachentwick-
lungsstorung, wird diese haufig erst spat erkannt. Daher ist es wichtig, in gutem Austausch mit den Eltern
und Familien zu sein und sich tiber den Sprachstand des Kindes in der Familiensprache auszutauschen, um
gegebenenfalls eine weiterfiihrende Diagnostik zu empfehlen. Zu beriicksichtigen ist hierbei, dass Eltern
und Familien, die ihre Kinder mehrsprachig erziehen, nicht selten die Beflirchtung haben, hierbei etwas
falsch zu machen, weswegen es eine vertrauensvolle Basis der Zusammenarbeit braucht, damit sie sich
den Fachkraften anvertrauen kdnnen, sollten sie sprachliche Auffalligkeiten bei ihrem Kind bemerken. Eine
Sprachentwicklungsstdrung tritt lbrigens immer in allen Sprachen auf, die das Kind spricht.

6 Adultismus (engl. Adult = erwachsen, -ismus= als Kennzeichnung eines gesellschaftlichen Machtsystems):

kennzeichnet Formen der Abwertung von Kindern durch Erwachsene allein aufgrund ihres Alters; wenn Erwachsene sich tiber die Bediirfnisse von Kindern hinweg-
setzen, weil sie diese als weniger wichtig ansehen, wenn Kindern keine Mitbestimmung ermoglicht wird; wird haufig sichtbar in AuBerungen wie: ,das hat doch
gar nicht weh getan”, ,es wird gegessen was auf den Tisch kommt", ,wenn der Kuchen spricht, haben die Kriimel Pause” (zum Weiterlesen: ManuEla Ritz, Simbi
Schwarz: Adultismus und kritisches Erwachsensein. Hinter (auf-)geschlossenen Tiiren. 2024)

7 Dies wird auch in den Gewaltschutzkonzepten der Kindertagesstatten und beim Thema Kinderrechte behandelt.

8 Unter 3-jahige mit Kindertagesstatte-Besuch 2024: 37,7 % Familiensprache liberwiegend nicht deutsch; 3- bis 6-jahrige mit Kindertagesstatte-Besuch: 49,5 %
Familiensprache iiberwiegend nicht deutsch

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt, Statistik der Kinder- und Jugendhilfe; Angaben in %; in: Tagesbetreuung fiir Kinder in den ersten Lebensjahren. Aktu-
elle Entwicklungen im Bereich friihkindlicher Bildung in Wiesbaden; Erscheinungsdatum Sommer 2025

9 Weitere Ausfiihrungen in Kapitel , Beobachtung und Dokumentation als Grundlage"
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Mehrsprachigkeit zusammen mit weiteren Faktoren wie zum Beispiel eine mangelnde sprachliche Anre-
gung, soziale Vernachldssigung oder traumatisierende Erlebnisse im Zusammenhang mit einer Fluchter-
fahrung betreffen die gesamte gesundheitliche Entwicklung eines Kindes und wirken sich folglich auch
negativ auf die sprachliche Entwicklung aus. Diese umgebungsbedingten Risikofaktoren kénnen dazu
fiihren, dass Kinder in ihrer Sprachentwicklung zuriickbleiben und besondere Unterstiitzung bediirfen.

Fiir die pddagogischen Fachkrafte bedeutet die Vielzahl an Kindern mit mehrsprachigem Hintergrund
in unterschiedlichen Lebenssituationen mit unterschiedlichen Bedarfen die Notwendigkeit der Beriick-
sichtigung dieser Vielfalt auf verschiedenen Ebenen. Zum einen bedarf es eines fachlichen Wissens liber
den kindlichen Mehrsprachenerwerb und entsprechende Férderstrategien, zum anderen das Wissen um
die Bedeutsamkeit der Familiensprache des Kindes. ,Fiir Kinder aus Familien mit Migrationsgeschichte
ist Mehrsprachigkeit (...) eine Lebensform und eine Notwendigkeit und nicht - wie z.B. beim Fremd-
sprachenerwerb - eine bewusste Entscheidung der Eltern oder der Bildungsinstitution." (BEP S. 48)

Auch wenn die Starkung der deutschen Sprache mit zu den wichtigsten Aufgaben der Kindertages-
statten gehort, um Kinder gut auf ihren weiteren (Bildungs-)Weg vorzubereiten, darf der Aspekt des
wertschitzenden Umgangs mit der/ den Familiensprache(n) nicht unberiicksichtigt bleiben. Es gilt an-
zuerkennen, dass die Kinder (in der Regel) bereits lber eine altersgeméBe Entwicklung in ihrer Erst-
sprache verfligen, auch wenn sie (noch) tiber eine geringe Deutschkompetenz verfiigen (vgl. QSV S. 99).
Ein rein defizitarer Blick auf die Sprachkompetenz der Kinder ist nicht zielfiihrend. Nicht selten ist die
Erwartung an die Schnelligkeit des Deutschspracherwerbs liberhoht und an die Kinder wird der unrea-
listische MaBstab des monolingualen Spracherwerbs angesetzt.

Dariiber hinaus ist die Bedeutung der Familiensprache anzuerkennen: ,wird ihre Entwicklung durch
auBere Einflisse unterdriickt, kann das zu schweren emotionalen, sozialen und kognitiven Beeintrach-
tigungen der Kinder fiihren (Giinther/Giinther 2004, S. 153 in: QSV S. 99).

Ein reflektierter Umgang mit Mehrsprachigkeit betrifft jedoch nicht nur die mehrsprachigen Kinder:
allen Kindern muss im padagogischen Alltag vermittelt werden, dass Mehrsprachigkeit eine wertvolle
Ressource ist und ihre Freude am Umgang mit anderen Sprachen (und Kulturen) geweckt werden. Damit
ist es Aufgabe der Kindertagesstatte, eine Atmosphére zu schaffen, in der Mehrsprachigkeit gewlinscht
und verschiedene Kulturen wertgeschitzt werden (vgl. ebd.).

Mitarbeitende, die selbst einen anderen Sprachhintergrund als die deutsche Sprache mitbringen, kon-
nen mit ihrer eigenen Sprachbiographie zu einem besseren Verstéandnis mehrsprachig aufwachsender
Kinder beitragen. Im Gesamtteam bedarf es gegebenenfalls Strategien und individuelle Lésungen, um
Kolleginnen und Kollegen bei der Uberwindung von Sprachbarrieren zu unterstiitzen. Den Kindern und
ihren Familien wird damit vorgelebt, dass allen Sprachen und Kulturen mit Respekt und Wertschatzung
begegnet werden. Alle erleben einen freudvollen Umgang mit Sprachenvielfalt.
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Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

Die Fachkréfte verfiigen liber ein Grundlagenwis-
sen zum Mehrspracherwerb.

Entsprechende Fortbildungsangebote und/ oder
Teamschulungen werden besucht.

Den padagogischen Fachkraften ist bekannt,
welche Sprachen im familidren und auBerinstitu-
tionellen Kontext die von ihnen betreuten Kinder
sprechen.

Bei Aufnahme kommt dem Thema eine besondere
Bedeutung zu und es wird gezielt erfragt, welche
Sprache das Kind spricht bzw. mit welchen Spra-
chen das Kind in welchen Kontexten in Kontakt
kommt, um sich ein umfassendes Bild lber die
Sprachwelt(en) des Kindes machen zu kénnen.

Alle Kinder werden beim Erwerb der deutschen
Sprache bei gleichzeitiger Wertschatzung der ver-
schiedenen Familiensprachen unterstitzt.

Die Ressource von mehrsprachigen Kindern, sich
in mehr als einer Sprache mitteilen zu kdnnen,
wird von den Fachkraften unterstiitzt, z. B. indem
Kinder Raum haben, auch ihre Familiensprache in
der Kindertagesstatte zu nutzen.

Die Sprachenvielfalt der Kinder, ihrer Familien und
der Mitarbeitenden wird gelebt.

Sprachenvielfalt ist sichtbar in den Raumen und
Materialien der Kindertagesstatte sowie im Mit-

einander (z. B. mehrsprachige Beschriftungen,
Biicher und Lieder in verschiedenen Sprachen).
Familien werden aktiv in die sprachliche Bil-
dungsarbeit miteinbezogen (z.B. mehrsprachiges
Vorlesen).

Eine (sprach-)anregende, inklusive Umgebung schaffen - Raum und Material

Eine sprachanregende Umgebung bietet vielfaltige Mdglichkeiten, die Kinder in ihrer sprachlichen Ent-
wicklung zu unterstiitzen und zu fordern.

Neben einem insgesamt sprachforderlichen Umfeld (vgl. Kapitel Interaktionsqualitit und Rolle der pd-
dagogischen Fachkraft) kdnnen gezielt bereit gestellte (Spiel-)Materialien (wie Figuren, Baumaterial
und Rollen- sowie Kooperationsspiele) zum sprachlichen Austausch anregen. Zugang zu Biichern und
Geschichten erweitert die Literacy-Kompetenzen der Kinder (vgl. Kapitel Kindern Erfahrungen mit Er-
zahl- und Schriftkultur (Literacy) ermdglichen). RegelmaBiges Singen und Musizieren fordert neben
den sprachlichen auch die rhythmischen Fahigkeiten. Insbesondere Kinder, die zuhause andere/ weitere
Sprachen als Deutsch sprechen, bekommen damit eine Unterstiitzung im Erwerb von Sprechrhythmus
und Intonation. Durch gemeinsames Singen, Musizieren und in gemeinsamer Bewegung kdnnen sich
auch Kinder, die sprachlich ansonsten eher (noch) zuriickhaltend sind, ausdriicken, kommen mit ande-
ren Kindern in Kontakt und kénnen sich so weiterentwickeln.

Fiir Kinder, die sich (noch) weniger sprachlich duBern kénnen oder dies aufgrund Beeintrachtigungen
gar nicht erwerben, sind visuelle Hilfsmittel eine groBe Unterstlitzung. Durch Poster, Bilder, ,sprechende
Wiande" und Wortkarten kdnnen sie ihre Bediirfnisse duBern und sich am Gruppengeschehen beteiligen.
Auch fiir die Kinder, die nicht auf diese Form der Unterstlitzung angewiesen sind, bieten diese ebenfalls
Sprachgelegenheiten und er6ffnet ihnen neue Erfahrungswelten.

1% Intonation bezeichnet die Verdnderung der Tonhohe in der gesprochenen Sprache. Sie spielt eine zentrale Rolle in der Kommunikation, da sie Bedeutung, Emo-
tionen und Absichten vermittelt.
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Kinder lernen Sprache durch positive emotionale Beziehungen sowie eine anregende Umgebung. Alle
Kinder miissen in der Kindertagesstatte sowohl Vertrautes wie aber auch Neues vorfinden, was sie zu
sprachlichen AuBerungen anregt und sie in inrem Forschungsdrang befordert. Hierbei ist darauf zu ach-
ten, dass sich tatsachlich alle Kinder angesprochen flihlen und sich und ihre familidre Bezugsgruppe in
der Kindertagesstatte wiederfinden. Das bedeutet, bei der Spiel- und Materialauswahl darauf zu achten,
verschiedene Lebenswelten abzubilden und allen Kindern Ankniipfungspunkte zur eigenen Lebensreali-
tat zu bieten.

Wir leben in einer vielfdltigen Gesellschaft und die Kinder, die in den Wiesbadener Kindertagesstatten
betreut werden, kommen somit aus hdéchst unterschiedlichen Lebensrealitdten und bringen verschie-
dene sprachliche sowie kulturelle Hintergriinde mit. Daher ist daflir Sorge zu tragen, alle Kinder bei der
Auseinandersetzung mit Vielfalt kompetent zu begleiten. Hierbei geht es darum, Gemeinsames sowie
Unterschiedlichkeiten zu entdecken: ,Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt werden nicht als Bedro-
hung, sondern als Bereicherung und Chance, miteinander und voneinander zu lernen, erlebt." (BEP,
S. 48) Die Entwicklung interkultureller Kompetenz ist unerlésslich, um sich in einer immer komplexer
werdenden Welt zurecht zu finden und es ist Aufgabe der Kindertagesstatten, Kinder auf diesem Weg
zu begleiten. ,Wesentliche Aspekte von interkultureller Kompetenz sind kulturelle Aufgeschlossenheit
und Neugierde, eine mehrsprachige Orientierung und die Fahigkeit, mit ,Fremdheitserlebnissen” umzu-
gehen. Interkultureller Kompetenz er6ffnet zum einen eine individuelle Lebens- und Berufschance und
sie ist zugleich Grundlage fiir das konstruktive und friedliche Miteinander von Individuen, Gruppen und
Religionen mit unterschiedlichen kulturellen und sprachlichen Traditionen.” (ebd.)

Bei der Auswahl an Materialien ist daher darauf zu achten, die vorhandene Vielfalt abzubilden, ohne
Stereotype, wie zum Beispiel klischeehafte und liberzeichnete Darstellungen verschiedener Kulturen,
zu (re-)produzieren™. Hierzu ist eine Auseinandersetzung mit dem Ansatz einer vorurteilsbewussten
Padagogik unerldsslich.

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten | Konkret/ in der Umsetzung heiBt das
zusichern

Alle Kinder finden in der Kindertagesstatte viel- Das Reflexionsraster zum Thema ,Eine (sprach-)
faltige Anregungen, um ihre sprachlichen sowie anregende, inklusive Umgebung schaffen - Raum
kommunikativen Kompetenzen zu nutzen und zu | und Material” wurde bearbeitet und entsprechen-
erweitern. de padagogische. MaBnahmen abgeleitet.

Die Auswahl an Material ist vielfaltig (Biicher,
Spiele, (Natur-)Materialien...).

Der Tagesablauf, die Gestaltung der Radumlich- Visualisierung des Tagesablaufes zur Gesprachsan-
keiten und das Material bieten Sprachanlasse flir | requng und Transparenz, Verwendung von Bildern
alle Kinder. und Piktogrammen; flexible Vielfalt und Nutzbar-

keit des Materials.

Das Interesse und die Neugier aller Kinder an der | Das Material wird in angemessenen Abstanden
Erkundung ihrer Umwelt wird geférdert. ausgetauscht, so dass die Kinder immer wieder
neuen Input vorfinden.

Die Interessen der Kinder werden bei der Anschaf- | Alle Kinder konnen Ideen zur Gestaltung einbrin-
fung von Material und Gestaltung der Rdumlich- | gen - auch diejenigen, die sich (noch) weniger
keiten beriicksichtigt. sprachlich ausdriicken kdnnen.

" Zur weiteren Vertiefung: Inklusion in der Kitapraxis: Die Lernumgebung vorurteilsbewusst gestalten, 2016 Verlag Wamiki
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Beobachtung und Dokumentation als Grundlage sprachpiddagogischer Arbeit

Grundlage fiir eine professionelle Begleitung jeden Kindes ist die systematische und kontinuierliche Be-
obachtung und Dokumentation seiner Entwicklung. Dies gilt fir alle Entwicklungsbereiche und damit
selbstverstandlich auch fiir die Sprachentwicklung. Hierbei gilt es, das Kind ressourcenorientiert in den
Blick zu nehmen, die individuelle Entwicklung jeden Kindes systematisch zu erfassen und kontinuierlich
nachste Entwicklungsziele zu definieren. Durch eine fortlaufende Dokumentation kann der individuelle
Fortschritt sichtbar gemacht werden.

Fiir die Beobachtung und Dokumentation der sprachlichen Entwicklung gibt es verschiedene Instru-
mente, die jeweils unterschiedliche Zielsetzungen haben. So dient eine wahrnehmende Beobachtung
dazu, die bisher entwickelten sprachlichen Fahigkeiten eines Kindes aufmerksam und wertfrei zu er-
fassen. Wie nutzt das Kind die Sprache in alltdglichen Situationen? Welche Kommunikationsstrategien
setzt es ein (Mimik, Gestik, verbale AuBeru ngen)? Wie entwickelt sich sein Wortschatz, der Satzbau und
seine Kommunikation? Auch videogestiitzte Beobachtungsmethoden wie zum Beispiel Marte Meo eig-
nen sich, um den Blick auf die bereits entwickelten Kompetenzen zu richten und auf diesen Ressourcen
die ndchsten Entwicklungsschritte aufzubauen. Verfahren zur Entwicklungseinschdtzung haben zum
Ziel, anhand definierter Meilensteine eine Aussage dariiber treffen zu konnen, ob sich das Kind er-
wartungsgemalB entwickelt oder ob es in bestimmten Bereichen weitergehende gezielte Unterstiitzung
bendtigt. Es gibt vielfaltige Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren, die je nach Alter des Kindes
und padagogischer Fragestellung ausgewahlt werden miissen.

Im Rahmen der Sprachbildungsarbeit der Wiesbadener Kindertagesstatten zeigte sich im Jahr 2004/2005
der Wunsch nach einem padagogischen Arbeitsmittel zur friihzeitigen Beobachtung und Dokumenta-
tion der sprachlichen Fahigkeiten und des Kommunikationsverhalten von Kindern im Alter von vier
Jahren, um bei Bedarf eine rechtzeitige Unterstiitzung einleiten zu kdnnen. Eine trageriibergreifende
Projektgruppe bestehend aus Padagoginnen, einer Logopadin und einer Kinder- und Jugendarztin des
Wiesbadener Gesundheitsamtes entwickelte aus der Praxis heraus ein entsprechendes Verfahren.

Die Zauberkiste' ist ein padagogisches Verfahren zur Beobachtung der sprachlichen Fahigkeiten von
Kindern im Alter von vier Jahren, welche in Wiesbaden entwickelt und von der Goethe-Universitat
Frankfurt evaluiert wurde. Mit Hilfe von Spiel- und Arbeitsmaterialien initiiert und aktiviert die pad-
agogische Fachkraft in einem Rollenspiel verbale AuBerungen des Kindes. Diese werden wihrend der
Durchfiihrung der Spielaktion dokumentiert und im Anschluss ausgewertet sowie durch einen Beob-
achtungsbogen, der alltdgliche Kommunikationssituationen beschreibt, erganzt. Die Anwendung des
Verfahrens steht in direktem Bezug zur Sprachbildungsarbeit in den Wiesbadener Kindertagesstat-
ten. Die fundierten Beobachtungsergebnisse liefern die Grundlage, um den Kindern friihzeitig gezielte
Sprachanregungen im Rahmen des pddagogischen Angebots im Kindertagesstdtten-Alltag zu bieten.
Zeigen die Ergebnisse der Auswertung der Zauberkiste ein auffalliges Sprachverhalten, steht die Kinder-
tagesstatte in der Verantwortung, ein entsprechendes Férderangebot durchzufiihren.

Beobachtet werden sowohl monolingual Deutsch sprechende wie auch multilinguale Kinder (zum Beispiel
mit Deutsch als Zweitsprache). Bei der Anwendung und Auswertung des Verfahrens wird differenziert
zwischen Kindern mit Deutsch als Erstsprache und Kindern mit Deutsch als Zweitsprache. Fiir Kinder mit
Deutsch als Erstsprache ist die Zauberkiste ein standardisiertes Sprachscreening. Die Auswertung zeigt
anhand von standardisierten Kriterien auf, ob ein unauffalliges oder auffélliges Ergebnis vorliegt. Fiir
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache ist die Zauberkiste ein Beobachtungsinstrument, da die sprachliche
Entwicklung eines 4-jahrigen Kindes mit Deutsch als Zweitsprache aufgrund der Komplexitat eines Mehr-
sprachenerwerbs nicht standardisiert erfasst werden kann. Das Ergebnis der Zauberkiste wird individuell

'2 Siehe auch trageriibergreifender Fachstandard Zauberkiste
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bewertet. Das bedeutet, dass der Sprachstand des Kindes in der deutschen Sprache im Zusammenhang
mit seinem Spracherfahrungsfeld beschrieben wird und die familidren Strukturen mit einbezogen werden.

Alle als medizinisch abkldrungsbediirftig beurteilten Kinder werden durch eine Logopédin/Sprachheil-
beauftragte des Gesundheitsamtes nachuntersucht'. Die Ergebnisse werden den Eltern/der Familie an-
schlieBend zusammen mit entsprechenden Empfehlungen mitgeteilt.

Wachsen Kinder mehrsprachig auf und erwerben die deutsche Sprache erst mit Eintritt in die Kinder-
tagesstatte, kann es sein, dass sie im Alter von vier Jahren noch nicht liber ausreichende Kenntnisse
der deutschen Sprache verfligen, um die Zauberkiste zu durchlaufen. Hier miissen andere Instrumente
genutzt werden, um eine professionelle Einschdtzung des Sprachstandes des Kindes vorzunehmen und
eine passgenaue padagogische Férderung zu ermdglichen. Empfohlen sei an dieser Stelle der Beob-
achtungsbogen Sismik, mit welchem das Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migranten-
kindern in Kindertageseinrichtungen beobachtet werden kann. Das ressourcenorientierte Verfahren
wurde entwickelt, um die sprachlichen und kommunikativen Fahigkeiten von mehrsprachigen Kindern
im Kindertagesstatten-Alltag systematisch zu erfassen. Hierbei wird ein Fokus auf die Interessen und
sprachbezogenen Aktivitaten des Kindes gelegt und die Sprachlernmotivation in den Blick genommen
(wie involviert ist das Kind, wie kann es seine sprachlichen Kompetenzen einbringen?). Damit wird auch
fiir ungiinstige Entwicklungen und Entwicklungsrisiken sensibilisiert. Dariiber hinaus wird mit gezielten
Fragestellungen auch das familidare Sprachumfeld des Kindes erfasst.'

Die Beobachtung der sprachlichen Kompetenzen darf jedoch nicht nur unter dem Aspekt gesehen wer-
den, mogliche Defizite zu erkennen. Sie soll genutzt werden, um den Sprachstand eines jeden Kindes zu
ermitteln, so dass Bildungsangebote auf die jeweiligen Bedlrfnisse abgestimmt und gestaltet werden
konnen, damit jedes Kind sich stetig weiterentwickeln kann. Eine kontinuierliche Beobachtung ist Vor-
aussetzung fiir eine qualitative alltagsintegrierte sprachliche Bildung (vgl. Handlungsfeld Alltagsinteg-
rierte sprachliche Bildung als durchgdngiges Prinzip zur Schaffung von Entwicklungsrdumen).

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiB3t das

Alle Kinder in den Wiesbadener Kindertages-
statten werden regelmaBig sowie anlassbezogen
anhand geeigneter Verfahren beobachtet und ihre
Entwicklung dokumentiert.

Die tragerspezifischen Beobachtungsinstrumente
werden genutzt und die entsprechenden Quali-
tatsstandards umgesetzt.

Fir alle vierjahrigen Kinder findet die Sprach-
standsbeobachtung durch die Zauberkiste statt.
Eine Gesamtauswertung der Zauberkistenbeob-
achtungen liegt schriftlich vor. In allen Kinder-
tagesstatten gibt es durch eigens angebotene
Fortbildungen geschulte Mitarbeitende fiir

die Durchfiihrung der Zauberkiste sowie eine
Zauberkistenbeauftragte/einen Zauberkisten-
beauftragten, die/der fiir die Organisation verant-
wortlich ist.

In Kindertagesstatten mit einem hohen Anteil
von Kindern, die mehrsprachig aufwachsen, sind
Fachkrafte in der Durchfiihrung entsprechender
Beobachtungsverfahren (z. B. Sismik) geschult.

'3 Siehe Kapitel ,Weiterfiihrendes zu Sprachdiagnostik und Sprachtherapie”

™ Zur weiteren Vertiefung: Sismik - Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen.
Ein Beobachtungsbogen von Michaela Ulich & Toni Mayr, Staatsinstitut fiir Friihpadagogik IFP
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Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Die Meilensteine der Sprachentwicklung sind den
padagogischen Fachkraften bekannt und werden
zur Einschatzung des Sprachstandes eines Kindes

Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

Bei Unsicherheiten von Fachkraften wird die Fach-
beratung oder anderweitig qualifizierte Personen
(z.B. kita-interne Sprachbeauftragte, Multiplikato-

rin flir inklusive Bildung), eingebunden und/oder
entsprechende Fortbildungen besucht.

genutzt.

Geeignete Beobachtungsverfahren stehen zur Ver-
fligung, sind bekannt und werden eingesetzt.

Beispiele fiir Beobachtungsverfahren im Bereich
Sprache: Marte Meo; Zauberkiste; SISMIK; SEL-
DAK; KOMPIK (Bereich Sprache und friihe Litera-
cy); .Der Beobachtungsbogen Sprachentwicklung
von 1-6 Jahren"

(Kornelia Schlaaf-Kirschner, Uta Fege-Scholz);
BaSiK; Entwicklungstabelle (Kuno Beller); Grenz-
steine, ...

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung als durchgingiges Prinzip zur Schaffung von Entwicklungs-
raumen

Sprache durchzieht den paddagogischen Alltag in jeder Kindertagesstatte in allen Bildungsbereichen,
denn nahezu jede Aktivitdt ist mit Sprache verbunden. Sprache allerdings gezielt zu nutzen, um Kinder
in ihrer individuellen Sprachentwicklung zu unterstiitzen, wird als alltagsintegrierte sprachliche Bildung
bezeichnet. Alltagsintegriert bedeutet damit bei weitem nicht nebenbei, sondern bedarf einer hohen
Aufmerksamkeit der padagogischen Fachkrafte fiir die sprachliche Gestaltung von Situationen sowie
gezielte Strategien zur Unterstiitzung und Erweiterung der Sprache der Kinder. Eine alltagsintegrierte
sprachliche Bildung richtet sich an alle Kinder einer Kindertagesstatte, unabhdngig von spezifischen
Forderbedarfen. Ziel ist es, jedem Kind auf Grundlage seiner individuellen Kompetenzen ein Lernumfeld
zu bieten, welches es in seiner sprachlichen Entwicklung fordert.

Eine alltagsintegrierte sprachliche Bildung setzt eine dialogische Grundhaltung der padagogischen
Fachkréfte und eine bewusste Interaktionsgestaltung voraus (vgl. Kapitel Interaktionsqualitdt und Rolle
der pddagogischen Fachkraft). Der pddagogischen Fachkraft obliegt es, Situationen gezielt aufzugreifen
und diese so zu gestalten, dass es zu einem tatsdchlichen sprachlichen Austausch zwischen ihr und
einem bzw. mehreren Kindern kommt. Im Gegensatz hierzu stehen Situationen, in denen keine wech-
selseitige Kommunikation stattfindet, zum Beispiel wenn vermehrt Anweisungen gegeben werden und
damit keine oder nur kurze Sprecherwechsel erfolgen. Hierbei ist auch der Férderung und Begleitung
von Peerinteraktionen eine hohe Bedeutung beizumessen. Gesprache unter Kindern sind wertvolle Lern-
gelegenheiten fiir die sprachliche Entwicklung, denn im ko-konstruktiven Prozess, in der gemeinsamen
Aushandlung von Bedeutung, stecken bedeutsame sprachforderlichen Potentiale.

Ziel ist es allerdings nicht (nur), moglichst viel mit den Kindern zu sprechen, was unter Umsténden
dazu flhrt, dass sie ,abschalten”, wenn der Inhalt fiir sie nicht bedeutsam ist oder iiber oder unter
ihrem Sprachniveau liegt. Alltagsintegrierte sprachliche Bildung meint vielmehr die Haltung, Sprache
bewusst einzusetzen und zu nutzen, um die sprachlichen Kompetenzen eines jeden Kindes zu erweitern,
denn: ,Alltagsroutinen und -gesprdache fordern Kinder im Vorschulalter nicht geniigend heraus. Fiir
eine Weiterentwicklung ihrer sprachlichen Kompetenzen bendtigen sie anspruchsvollere Sprechanldsse,
die bildungssprachliche Aspekte beriicksichtigen und abstraktere und kontextunabhangige Zusammen-
hinge beinhalten." (QSV, S. 106) Hierbei ist es entscheidend, dass das dargebotene Sprachangebot ein
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Anspruchsniveau aufweist, welches (im Sinne des Psychologen Lew Wygotski) in der Zone der nichsten
Entwicklung liegt und das Kind damit in angemessenem MaBe herausfordert und es sich weiterentwi-
ckeln kann: ,Bei alltagsintegrierter Sprachférderung ist es ein Ziel, méglichst vielfaltige Situationen als
Anlass fiir Gesprache und Diskussionen mit dem Kind zu nutzen. Wesentlich sind dariiber hinaus die
Qualitit und das Niveau der sprachlichen Handlungen.” (ebd.) Um diesem Anspruch gerecht zu werden,
bedarf es gezielter, sprachfdrderlicher Strategien und einen bewussten Einsatz dieser.

So kdnnen verschiedene Sprachlehrstrategien angewendet werden, um das Kind bei der Entwicklung
seiner sprachlichen Kompetenz zu unterstiitzen:

Kinder, die noch liber wenig sprachliche Kompetenz verfligen, kdnnen durch die paddagogische
Fachkraft unterstiitzt werden, in dem sie dem Tun des Kindes durch handlungsbegleitendes
Sprechen Worte verleiht. Dies fordert zum einen die Beziehung zwischen Fachkraft und Kind
und erweitert gleichzeitig den Wortschatz des Kindes.

Das korrektive Feedback wird eingesetzt, um AuBerungen eines Kindes indirekt durch Wie-
derholung in korrekter Weise darzubieten. Dies kann sich sowohl auf die Lautebene, der Wort-
schatz wie auch auf die Grammatik beziehen (,Nane" - ,Stimmt, das ist eine Banane": ,Der
Junge ist gegeht" - ,Ja, der Junge ist gegangen"). So wird das Kind nicht direkt auf einen
Fehler hingewiesen, sondern seine AuBerung wertgeschitzt und in korrigierter Form zuriick-
gespielt. Eine direkte Korrektur des Kindes kann die Verminderung der Sprechfreude und einen
sprachlichen Riickzug zur Folge haben, was in jedem Fall zu vermeiden ist.

Modellierungsstrategien haben zum Ziel, AuBerungen des Kindes aufzugreifen und diese zu
verandern oder fortzufiihren:

Bei der Expansion (Vervollstindigung) greift die Fachkraft einen unvollstindigen und sehr
kurzen Satz eines Kindes auf und erweitert diesen zu einem vollstandigen, korrekten bzw. um-
fangreicheren komplexeren Satz (,Tlir zu" - ,Ja, die Tir ist zugefallen"). So werden dem Kind
neue Worter und Satzstrukturen dargeboten.

Bei der Extension (Erweiterung) werden der Z\uBerung des Kindes weitere Informationen hin-
zugefiigt und so auf der Inhaltsebene erweitert. Dies ermdglicht das Erlernen neuer Worter
wie auch Satzstrukturen (,da ist eine Maus" - ,0h ja, die Maus ist grau!"; ,Das hab ich hoch
macht" - ,Du hast den Becher in das Regal gestellt"), aber auch Nebensatzkonstruktionen
gefordert (,Tir zu" - ,Die Tir ist zugefallen, weil der Wind so stark war").

Eine der effektivsten Techniken zur Férderung der Sprache ist der gezielte Einsatz von Fra-
gen. Zum einen wird so das Interesse der padagogischen Fachkraft deutlich und die Bezie-
hung zum Kind intensiviert. Zum anderen werden durch den Einsatz von Fragen anhaltende
Dialoge gefordert. Hier muss die Frageform den Kompetenzen des Kindes angepasst werden.
So kénnen Alternativfragen (,mdchtest du Milch oder Wasser?") sowie einfache und komple-
xere offene Fragen das Kind zu sprachlichen AuBerungen anregen. Je nach Entwicklungsstand
des Kindes eignen sich Fragen jedoch besonders, um Kinder zum Denken und damit zur kogni-
tiven Weiterentwicklung anzuregen, zum Beispiel in dem man an persdnliche Erfahrungen des
Kindes ankniipft (,Wo hast du das schonmal gesehen?"), die Fantasie anregt (,Was glaubst du,
was passiert wenn..."), Zusammenhénge herstellt (,Was denkst du, warum...") oder Vergleiche
anstellt (,Was unterscheidet ...).
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Da die alltagsintegrierte sprachliche Bildung wie aufgezeigt den gesamten Kindertagesstatten-Alltag
durchzieht, ist sie demnach auch Aufgabe aller Mitarbeitenden einer Kindertagesstatte. Damit tragen
alle gemeinsam die Verantwortung fiir eine sprachforderliche Gestaltung, die allen Kinder zu Gute

kommt und besondere Bedeutung in den ersten drei Lebensjahren hat.

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiB3t das

Jedes Kind wird in seiner individuellen Sprachent-
wicklung begleitet und gestarkt.

Die Fachkrafte kennen den Sprachstand der
einzelnen Kinder ihrer Gruppe. Sie wenden die
Elemente der alltagsintegrierten sprachlichen
Bildung bedarfsorientiert an.

Kinder erleben padagogische Fachkrafte in der
Kindertagesstatte, die ihr Sprachhandeln bewusst
zur Anregung der Kinder einsetzen.

Die im Kapitel beschriebenen Strategien fiir eine
alltagsintegrierte sprachliche Bildung werden
umgesetzt. Spiel- und Alltagshandlungen werden
von den padagogischen Fachkraften sprachlich
begleitet.

Alle Mitarbeitenden sind sich ihrer Verantwortung
als Sprachvorbild und ihres Auftrages zur sprach-
lichen Bildung bewusst.

Das Reflexionsraster zum Thema Alltagsinte-grier-
te sprachliche Bildung als durchgdngiges Prinzip
zur Schaffung von Entwicklungsridumen wird

regelmaBig zur Reflexion genutzt.

Sprachfdrderung als additives Angebot fiir Kinder mit identifiziertem Sprachférderbedarf

LSprachférderung bezeichnet in Abgrenzung zur sprachlichen Bildung gezielte Férdermal3-
nahmen, die sich insbesondere an Kinder [...] mit besonderen Schwierigkeiten oder Entwick-
lungsverzégerungen richten, die diagnostisch ermittelt wurden. [...] Sprachférderung ist
héufig ausgerichtet auf bestimmte Adressatengruppen und basiert auf spezifischen sprach-
didaktischen Konzepten und Ansdtzen, die den besonderen Férderbedarf beriicksichtigen, wie
z. B. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache. Sprachfdrderung erfolgt oftmals in der Kleingruppe,
aber nicht zwingend, und hat kompensatorische Ziele. Dabei bezeichnet Sprachférderung in
Abgrenzung zur Lese- und Schreibfdrderung die Férderung der allgemeinen sprachlichen Fd-
higkeiten, etwa des Wortschatzes oder der Grammatik. Diese Fihigkeiten werden sowohl im
Miindlichen als auch im Schriftlichen benétigt.” (Schneider et al., 2012, S. 23)

Kleingruppenangebote bieten eine sehr gute Moglichkeit, mit den Kindern mit ermitteltem Sprachfor-
derbedarf kontinuierlich und zielgerichtet zu arbeiten. Diese Kleingruppenangebote haben zusatzlich
den Vorteil, dass sie einzelnen Kindern mehr Raum und Zeit fiir die individuelle Auseinandersetzung mit
Sprache zur Verfiigung stellen. Dariiber hinaus stellt das Kleingruppensetting auch fiir die padagogische
Fachkraft einen guten Rahmen dar, um sich auf ihre Sprachvorbildfunktion, ihre Angebotsauswahl und
-gestaltung sowie auf den bewussten Einsatz von Frage- und Riickmeldestrategien zu konzentrieren.

Um eine nachhaltige Wirkung zu erzielen ist es wichtig, die Inhalte der Kleingruppe auch im Alltag
weiterzufiihren, um eine kontinuierliche Lernentwicklung zu gewahrleisten. Damit sind Sprachforder-
angebote nicht als Ersatz, sondern als Ergdnzung einer reflektierten und qualitativen alltagsintegrierten
sprachlichen Bildung zu sehen.
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Wird bei einem Kind im Rahmen einer Beobachtung (zum Beispiel bei der verpflichtend durchgefiihrten
Zauberkiste im Alter von vier Jahren) ein Sprachforderbedarf festgestellt, bieten Kleingruppen einen
Rahmen fiir intensive Interaktion und die Mdglichkeit, gezielte Sprachlernsituationen zu schaffen'. Das
Kleingruppensetting ermdglicht die regelmaBige und intensive Beobachtung und Dokumentation der
Sprachentwicklung der einzelnen Kinder.

Um die Sprachentwicklung eines Kindes wirksam positiv zu beeinflussen, ist es unabdingbar, fachliche
Kriterien bei der Planung, Durchfiihrung und Auswertung der Kleingruppen zu beriicksichtigen. Die
durchfiihrende Fachkraft braucht daher das Wissen, wo die einzelnen Kinder der Kleingruppe in Bezug
auf ihre Sprachentwicklung stehen und worin genau der individuelle Sprachférderbedarf besteht. An-
hand dessen wird eine oder mehrere passende Sprachférderstrategie(n) gewahlt, um die Sprachproduk-
tion, das Sprachverstandnis, die Grammatik oder die phonologische Bewusstheit'® zu férdern.

Essentiell sind hierbei:

° eine regelmaBige Durchfiihrung der Fordereinheiten

¢ Orientierung an den individuellen Bedarfen der Kinder der Kleingruppe

e schaffen eines Settings, in dem die Kinder Freude an Kommunikation und sprachlicher Be-
teiligung haben und ihre Dialogfahigkeiten erweitern kénnen (wie Zuhoren, die eigenen Ge-
danken versténdlich ausdriicken kdnnen, Fragen stellen zu kdnnen)

o Strukturierter Aufbau der Fordereinheiten, gezielte Wiederholungen, angepasste Steigerung
des Schwierigkeitsgrades

* umgrenzter Forderungsbereich: welche sprachliche Ebene (Sprachproduktion, Sprachver-
stiandnis, Grammatik, phonologisches Arbeitsgedachtnis) steht im Fokus und welche Metho-
den sind zielflihrend?

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstitten | Konkret/ in der Umsetzung heiBt das
zusichern

In jeder Kindertagesstatte gibt es mindestens ein | Die durchfiihrende pddagogische Fachkraft ist ge-
systematisches gruppentbergreifendes oder grup- | schult in der Planung, Durchflihrung und Refle-
peninternes Kleingruppenangebot zur Sprach- xion von Sprachférderangeboten, zum Beispiel der
forderung. Es findet regelméBig (Empfehlung: 1x | Sprechwerkstatt, Lilo Lausch oder anderen.
wochentlich) mit einer besténdigen Kindergruppe
statt. Der Sprachforderbedarf wurde aufgrund Die durchfliihrenden Fachkrafte stehen im Aus-
gezielter Beobachtung der Kinder festgestellt tausch mit dem Team.

(s. Abschnitt ,Beobachtung und Dokumentation
als Grundlage sprachpidagogischer Arbeit"). Die | Das Angebot ist nach sprachdidaktischen Kriterien
Zielgruppe sind die Kinder mit erhéhtem Sprach- | konzipiert.

forderbedarf. Aus padagogischen Erwagungen
konnen auch andere Kinder situativ oder kontinu- | Die Notwendigkeit der Teilnahme wird nach einem

ierlich teilnehmen. halben Jahr Gberpriift.
Wenn eine Wiederholung der Zauberkiste an- Umsetzung eines Sprachférderangebotes auf
gedacht ist, ist die Teilnahme des betreffenden regelmaBiger Basis.

Kindes an einem Sprachférderangebot notwendig.

'® Fallen Kinder schon in jiingerem Alter beziiglich ihrer Sprachentwicklung auf, sind natiirlich auch bereits friiher entsprechende Férderangebote zu initiieren.
'6 Fahigkeit, die Lautstruktur von Sprache wahrzunehmen (einzelne Laute sowie Silben erkennen, Reime erkennen)
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Kindern Erfahrungen mit Erzahl- und Schriftkultur (Literacy) ermdglichen

Literacy meint die Entwicklung von Lese- und Schreibkompetenz, wobei sich der Begriff auf weit mehr
bezieht als die Grundfertigkeit des Lesens und Schreibens. Nach dem Hessischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan ,sind damit vor allem friihkindliche Erfahrungen und Kompetenzen rund um Buch-, Erzahl-,
Reim- und Schriftkultur gemeint." (BEP S. 67) Dazu gehdren Text- und Sinnverstandnis, sprachliche
Abstraktionsfahigkeit, Lesefreude, Vertrautheit mit Biichern, die Fahigkeit, sich schriftlich auszudrii-
cken, Vertrautheit mit Schriftsprache oder mit literarischer Sprache sowie Medienkompetenz.

Ziel ist es, das Interesse der Kinder fiir Biicher und Schriftkultur zu wecken. Insbesondere Kindern aus
herkunftsbenachteiligten Familien fehlt diesbeziiglich haufig eine Anregung im hauslichen Umfeld,
weshalb sie darauf angewiesen sind, diese Erfahrungswelt in der Kindertagesstatte ndher gebracht zu
bekommen. Denn der Erwerb von Literacykompetenz ist flr Kinder essentiell: ,Reichhaltige Literacy-
Erfahrungen in der Kindheit fordern sowohl aktuell als auch ldngerfristig die Sprachentwicklung des
Kindes, sie sind wesentliche Voraussetzungen fiir Abstraktionsfahigkeit und Begriffsbildung. Von ihnen
hangen in starkem Maf der Erwerb und die Ausdifferenzierung schriftsprachlicher Kompetenzen in all
ihren Dimensionen (Textverstehen, Lesen, Lesefreude, Literaturkompetenz, Schreiben, Produktion von
komplexeren schriftsprachlichen Texten ab.” (BEP S. 67)

Da die friihkindliche Literacy-Entwicklung bereits vor dem eigentlichen Erlernen von Lesen und Schrei-
ben beginnt und parallel zum Spracherwerb verlduft, ist ihr eine hohe Bedeutung fiir die pddagogische
Arbeit in den Kindertagesstatten beizumessen (vgl. QSV S. 92). Es werden wichtige Grundlagen gelegt,
damit Kinder zum einen ein Gefiihl fiir sprachliche Strukturen wie Laute und Silben und damit Freude
und Interesse an Laut- und Wortspielen, Reimen und Gedichten entwickeln und so ihre phonologische
Bewusstheit ausbilden. Zum anderen lernen sie verschiedene Sprachstile und Textarten kennen (All-
tagsgesprach, Marchen, Sachinformation, Hoflichkeitsregeln). Kinder kommen so mit Bildungssprache
in Kontakt. Diese Sprache geht lber die Alltagssprache hinaus und umfasst komplexere Satzstrukturen
sowie spezifische Begrifflichkeiten und Ausdrucksweisen und wird zur Vermittlung von Wissen verwen-
det. Damit Kinder in der Schule gut anschlussfahig sind, ist es wichtig, dass sie mit der Bildungssprache
friihzeitig in Kontakt kommen.

Insbesondere der dialogischen Bilderbuchbetrachtung kommt in diesem Themenfeld eine besondere Be-
deutung zu. Anders als beim bloBen Vorlesen von Biichern geht es bei diesem gelenkten padagogischen
Angebot darum, durch gezielte Fragestellungen den Inhalt des Buches betreffend, die Kinder in ihrem
Denken zu fordern. Gemeinsam {iber die Figuren und die Handlung ins Gesprach zu kommen, sich in die
Charaktere hineinzuversetzen und den Inhalt mit eigenen Erlebnissen zu verkniipfen, ist die Idee diese
Form des Umgangs mit Bilderbiichern. So lernen Kinder, verschiedene Perspektiven einzunehmen und
ihre Dialogfahigkeit auszubauen. Ihr Wortschatz sowie der Satzbau werden durch das gezielte Darbie-
ten der padagogischen Fachkraft erweitert. Studien zeigen, dass insbesondere mehrsprachig aufwach-
sende Kinder in ihrer Sprachentwicklung von dieser Form der gezielten Sprachbildung nachweislich
enorm profitieren'. Dies liegt daran, dass sowohl der visuelle wie auch der auditive Kanal angesprochen
werden und der Handlungskontext klar durch die Geschichte vorgegeben ist. Einzelne Wérter kdnnen
gezielt dargeboten und durch hdufige Wiederholung gefestigt werden. Durch an den Entwicklungs-
stand angepasste Fragestellungen werden die Kinder aktiv einbezogen und kdnnen so zu sprachlichen
AuBerungen motiviert werden. Hierbei ist es wichtig, nicht nur einfache Frage (,wie", ,wo ist ...") zu
stellen, sondern zum Beispiel auch erweiterte W- Fragen (,Wie"? ,Warum"?), Riick- und Ermnerungs—
fragen (,Erinnerst du dich noch an...?") sowie Fragen, die einen Alltagsbezug herstellen (,Hast du so
etwas auch schon einmal erlebt?”). Dariiber hinaus werden in Geschichten Begriffe und Satzstrukturen

7 Aus QSV S. 111: ,Eine aktuelle Studie in Hessen zeigt, dass bereits vier- bis flinfjdhrige Kinder mit Migrationshintergrund von dialogischem Lesen profitieren.
Bereits nach acht Sitzungen a 30 Minuten waren bei den Kindern groBere Lernfortschritte zu erkennen als bei den Kindern, die in der gleichen Zeit an einem
Vorlaufkurs teilnahmen. Besonders die Leistungen in der Sprachproduktion der Kinder verbesserten sich im Vergleich zu den Vorlaufkurs-Kindern stark. Im Sprach-
verstehen gab es dagegen keinen Unterschied zwischen den Gruppen (Ennemoser/Kuhl/Pepouna 2013)."
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dargeboten, welche in der Alltagssprache eher selten vorkommen. Die Intensitat dieses Bildungsan-
gebotes bedarf eines Kleingruppensettings, welches in ruhiger Atmosphare stattfinden sollte damit das
sprachférdernde Potential genutzt werden kann.

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstitten | Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

zusichern

Die Kindertagesstatte ermdglicht Literacy-
Erfahrungen und fordert die Literacy-Kompeten-
zen aller Kinder.

Beispiele fiir die Umsetzung: frei zugédngliche Bii-
cher; Schreibwerkstatt/ Schreibutensilien; (mehr-
sprachige) Bibliothek; Bilderbuchbetrachtungen;

Schaffen von Sprechanlassen; gemeinsames
Singen (und Tanzen) Philosophieren; Einsatz von
digitalen Medien wie z. B. Tellimero ,sprechende
Stifte"; Tonie-Boxen; geeignete Apps, ...

Bewusster Einsatz verschiedener literarischer
Formen.

Beispiele fiir die Umsetzung: Reime, Gedichte,
Singspiele, dialogisches Vorlesen, Theater, Rollen-
spiele, Horblicher, Vertonen von Kindergeschich-
ten, Kamishibai, Bibliotheksbesuch, Autorenlesun-
gen, ...

Zusammenarbeit mit Eltern und Familie als bedeutsame Saule in der gemeinsamen Begleitung und
Unterstiitzung der Sprachentwicklung

Eltern und Familie sind fiir Kinder die ersten Dialogpartner — sowohl im ein- wie im mehrsprachigen
Spracherwerb. Daher sind sie als wichtigste Bezugspersonen des Kindes in die sprachliche Bildungs-
arbeit in den Wiesbadener Kindertagesstatten mit einzubeziehen.

Hierzu gehdrt in erster Linie eine gelebte Willkommenskultur, welche sich auf alle Familien bezieht.
Dies bedeutet, eine Atmosphare zu schaffen, in der sich alle Familien von Beginn an wertgeschatzt,
eingebunden und unterstitzt fiihlen. Nur wenn Kinder spiiren, dass sie und ihre Familie in der Kinderta-
gesstatte willkommen sind und ihre Bezugspersonen sich wohl fiihlen, kdnnen sie eine vertrauensvolle
Beziehung zu den padagogischen Fachkraften aufbauen und sich auf die Bildungsangebote einlassen.

Eine Strategie kann sein, Eltern und Familien zu gemeinsamen sprachlichen Aktivitaten wie Vorlesen
oder Singen einzuladen.

Besteht eine vertrauensvolle Beziehung zwischen den padagogischen Fachkraften und der Familie, kann
auf dieser Basis ein stetiger Austausch tiber die Entwicklung des Kindes erfolgen. Hierzu gehort ein
Austausch (iber das Sprachverhalten des Kindes in seinen unterschiedlichen Lebenswelten, da dieses
je nach Kontext variieren kann. Fiir Eltern und Familien kann es zum Beispiel lberraschend sein, dass
sich ihr Kind in der Kindertagesstatte wenig sprachlich beteiligt, wahrend sie es zuhause als sprachlich
aktiv erleben. Gibt es unterschiedliche Sichtweisen tber den Sprachstand des Kindes, obliegt es den
padagogischen Fachkréften, den Dialog mit den Eltern und Familien zu suchen. Mit Hilfe von geziel-
ten Fragestellungen sowie einer professionellen Riickmeldung zu durchgefiihrten Beobachtungen und
Dokumentationen teilen die Fachkréfte ihre Einschdtzungen sachlich mit. Ebenso gilt es, im Gesprach
die Perspektive der Familie einzuholen, um gemeinsam nachste Entwicklungsziele zu formulieren. Hier-
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bei kann es notig sein, den Eltern und Familien Informationen zum Thema Sprachentwicklung oder
Mehrsprachenerwerb bereit zu stellen und/ oder sie zur Schaffung einer sprachférderlichen Umgebung
zuhause sowie zu hduslichen Forderstrategien wie Vorlesen, handlungsbegleitendem Sprechen oder
ahnlichem zu beraten.

Gerade wenn das Kind im hauslichen Umfeld eine weitere Sprache spricht, ist der stetige Austausch
tber das Sprachverhalten des Kindes wichtig und eine regelmaBige Information liber den Sprachstand
des Kindes Bestandteil einer guten Zusammenarbeit. Wird bei einem Kind ein Forderbedarf festgestellt
und/oder eine Empfehlung fiir eine diagnostische Abklarung ausgesprochen, ist hierbei zu beachten,
dass diese Information fiir Eltern und Familien unter Umsténden verunsichernd ist. Von den padagogi-
schen Fachkraften ist eine hohe Gesprachskompetenz gefordert, dieses sensible Thema mit den Eltern
und Familien angemessen zu besprechen und sie bei der Einleitung weiterer Schritte gegebenenfalls zu
unterstiitzen. Bei bestehenden Sprachbarrieren kdnnen die Sprach- und Kulturmittler und -mittlerin-

nen von Wif kostenfrei zur Ubersetzung hinzugezogen werden'®,

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

Die Sprachentwicklung ist Bestandteil der regel-
maBig stattfindenden Entwicklungsgesprache.

Die Gesprache finden regelmaBig statt und wer-
den protokolliert.

Eltern und Familien werden in ihrer Bedeutsam-
keit fiir die Sprachentwicklung der Kinder ernst-
genommen und unterstiitzt.

Eltern und Familien erhalten gezielte Impulse, um
die Sprachentwicklung ihrer Kinder bestmdglich
zu unterstiitzen; Familien werden gestarkt, zu-
hause ihre Familiensprache(n) zu nutzen.

Eltern und Familien werden in die sprachliche Bil-
dungsarbeit in der Kindertagesstatte einbezogen.

M@dgliche Angebote wie Ausleihblicherei, mehr-
sprachiges Vorlesen mit Eltern und Familien.

Die padagogischen Fachkrafte stehen bei Fragen
zum Thema Sprache zur Verfiigung und geben
Auskunft.

Individuelle Vorbereitung und Beachtung der Be-
darfe der Familien. Inputs und Hilfestellungen fiir
Familien auf z.B. Elternabenden oder durch (mehr-
sprachiges)Informationsmaterial.

Die Kommunikation mit nicht (ausreichend)
Deutsch sprechenden Eltern erfolgt sprach- und
kultursensibel.

Einsatz von Bildkarten und Piktogrammen; Einsatz
von leichter Sprache; kultursensible Gesprachs-
fiihrung insbesondere bei Elterngespréchen, in
denen Entwicklungsauffalligkeiten thematisiert
werden.

' https:/[www.wif-zentrum.de/skm.php
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Weiterfiihrendes zu Sprachdiagnostik und Sprachtherapie

Die Wiesbadener Kindertagesstatten tragen mit ihrer Arbeit zur Unterstlitzung der sprachlichen Ent-
wicklung der ihnen anvertrauten Kinder bei. Hierbei ist jedoch an dieser Stelle hervorzuheben, dass
Sprachdiagnostik und Sprachtherapie nicht Aufgabe der Kindertagesstatten sind. Die Kindertagesstat-
ten konnen jedoch einen wichtigen Beitrag bei der ldentifizierung von weitergehendem Diagnostik-
und Forderbedarf leisten. Wird bei der Beobachtung durch die Zauberkiste ein Bedarf festgestellt, der
tber die Forderung in der Kindertagestatte hinaus geht, so ist dies den Eltern und Familien mitzuteilen.
Als anschlieBendes Angebot steht in Wiesbaden die logopadische Zauberkistensprechstunde™ zur
Verfiigung, an die die Familien anhand einer Empfehlung der Kindertagesstatte libermittelt werden. Die
Beratung durch die zustandige Sprachheilbeauftrage findet im Gesundheitsamt statt und ist fiir Eltern
nach Voranmeldung kostenlos. Es findet eine logopéddische Diagnostik statt und die Eltern und Familien
erhalten bei einem durch die Logopadin festgestelltem Bedarf eine entsprechende Empfehlung fiir den
Kinderarzt/ die Kinderdrztin. So soll die therapeutische Versorgung des Kindes beschleunigt werden.
Dariiber hinaus unterstiitzt dieses Vorgehen Eltern und Familien, die noch nicht lber ausreichende
Kenntnis der deutschen Sprachen verfiigen, um die Bedarfe ihres Kindes dem Kinderarzt/der Kinder-
arztin gegeniiber hinreichend deutlich zu machen.

Fallt ein Kind bereits vor dem Alter von vier Jahren (dem Beobachtungsalter durch die Zauberkiste) auf,
s0 ist selbstverstindlich nicht bis zu diesem Zeitpunkt mit der Ubermittlung an weitere unterstiitzende
Institutionen zu warten. Die logopédische Sprechstunde des Gesundheitsamtes kann jederzeit von
den Eltern und Familien nach vorheriger Anmeldung besucht werden.

Die Zusammenarbeit mit den behandelnden Therapeutinnen und Therapeuten ist stets zu férdern, so
dass Inhalte aus dem therapeutischen Setting in die Kindertagesstatte tibertragen und gegebenenfalls
weitergefiihrt werden kénnen.

Was wir als Wiesbadener Kindertagesstatten
zusichern

Konkret/ in der Umsetzung heiBt das

Bei Diagnostik- und therapeutischem Forder-

bedarf werden Familien {iber mdgliche nachste
Schritte informiert. Die Kindertagesstatte selbst
ist fiir Diagnostik und Therapie nicht zustandig.

Das Begleitschreiben an die Kinderarzte Informa-
tion zur Sprachstandsbeobachtung Zauberkiste ist
bekannt und wird bei Bedarf eingesetzt.

Die Familien werden (iber die Angebote des Ge-
sundheitsamts ,Zauberkistensprechstunde” und
die ,logopddische Sprechstunde” informiert.

Die Familien werden bei Fragen und dem weiteren
Prozess von Seiten der Kindertagesstatte unter-
stlitzt.

19 https://www.wiesbaden.de/vv/produkte/53/Sprachdiagnostik-fuer-Kinder
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Schlusswort

Die Ausflihrungen machen deutlich, wie komplex die sprachliche Bildung in Kindertagesstatten ist.
Die Fachkrafte brauchen ein hohes Bewusstsein fiir die verschiedenen Handlungsfelder sowie konkrete
Strategien fiir die Umsetzung im Alltag und in gezielten Férderangeboten, um alle Kinder gut in ihrer
individuellen Entwicklung zu begleiten und zu unterstiitzen. Diese Komplexitat bedarf einer Verbind-
lichkeit zur reflektierten Gestaltung von Sprachangeboten, zu welchen sich alle Trager hiermit gemein-
schaftlich verpflichtet haben.

Uber verschiedene Forderprogramme von Bund und Land hat sich die fachliche Expertise der padagogi-
schen Fachkrafte stetig weiterentwickelt und es konnte bereits eine hohe Qualitat in der sprachlichen
Bildung aufgebaut werden, die es zu bewahren gilt. Als besonders hilfreich hat sich die Installierung
von zusatzlichen Fachkrdften in den Kindertagesstatten erwiesen. Sie unterstiitzen das Team dabei, die
sprachliche Bildung kontinuierlich im Blick zu haben und kdnnen bei der Gestaltung eines sprachsensi-
blen und sprachférderlichen Alltags unterstiitzen.

Die tragerlibergreifenden Vereinbarungen zur sprachlichen Bildung und Sprachférderung sollen dazu
dienen, diese Expertise nachhaltig zu sichern. In der Zusammenarbeit mit Eltern und Familien, Schulen,
Kooperationspartnern sowie in der fachpolitischen Diskussion liefert sie einen Bezugsrahmen und er-
maglicht einen Einblick in die umfangreiche und bedeutsame Arbeit in den Kindertagesstatten.
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Anlagen

* Reflexionsraster fiir die einzelnen Handlungsfelder

* Beobachtungsbogen - Sprachférderung in Kleingruppen
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Begleitinformationen zum Beobachtungsbogen -
Sprachférderung in Kleingruppen

Zweck und Einsatz des Beobachtungsbogens

Der Beobachtungsbogen ist als Arbeitshilfe und Anregung flr padagogische
Fachkrafte konzipiert, die Kinder in Kleingruppen sprachlich férdern. Er unterstitzt
dabei, den sprachlichen Entwicklungsstand sowie die individuellen Starken, Interessen
und Sprachverhaltensweisen des Kindes umfassend wahrzunehmen und zu
dokumentieren.

Punktuelle Momente und Aufnahmen wie z.B. die Zauberkiste, kdnnen das Gesamtbild
nicht vollstandig erfassen. Der Beobachtungsbogen dient zusatzlich dazu, die
Entwicklungsschritte jedes Kindes im Verlauf der Kleingruppenférderung sichtbar zu
machen und das Sprachverhalten gezielt zu beobachten. So kénnen Fortschritte
erkannt und das Forderangebot gezielt angepasst werden.

Fur eine zielgerichtete und entwicklungsorientierte Férderung sind mindestens drei
Beobachtungen pro Kind und Kitajahr empfehlenswert.

Inhalte und Nutzung

o Erfassung kindbezogener Daten, z. B. Familiensprache(n) und Kontaktmonate
mit der deutschen Sprache, zur besseren Einordnung.

e Orientierung an verschiedenen Sprachférderbereichen, wie Wortschatz,
Satzbau, Aussprache und Sprachverstandnis.

e Mehrfache Beobachtungen Uber den Foérderzeitraum ermdglichen es,
Fortschritte, besondere Fahigkeiten und Interessen sichtbar zu machen.

o Hinweise zu sozialen Kompetenzen und nonverbaler Kommunikation erganzen
das Bild vom Kind.

« Empfehlungen flir die Zusammenarbeit mit Eltern und Familien und péad.
Fachkraften zur bestmdglichen Unterstitzung.

o« Die Beobachtungen werden in der Kinderakte dokumentiert und dort
ordnungsgemald aufbewahrt.

Wichtige Hinweise zur Anwendung

« Der Beobachtungsbogen ist flexibel und als unterstitzende Arbeitshilfe gedacht
- keine starre Vorgabe.

e Er fordert den Austausch im Team und mit Familien durch eine ganzheitliche
Sicht auf das Kind.

o« Er erganzt standardisierte Beobachtungsverfahren, um die sprachlichen
Kompetenzen gezielt zu unterstitzen und zu begleiten

e Die Bereiche Aussprache, Mundmotorik, Redefluss und Stimme sind im Bogen
kursiv dargestellt, weil sie nur padagogisch beobachtet werden sollen. Bei
Auffalligkeiten ist eine therapeutische Abklarung unbedingt erforderlich!

e Die erhobenen Beobachtungen sind vertraulich zu behandeln!
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Anlage: Beobachtungsbogen ¥} .

Beobachtungbogen Sprachférderung in Kleingruppen

Angebotsfeld:

(z.B. Sprechwerkstatt, Lilo Lausch oder andere Sprachkleingruppen)

Kindbezogene Daten

Name des Kindes:

Alter des Kindes:

Familiensprache(n):

Kontaktmonate mit der deutschen Sprache: Monate
Videoerlaubnis fiir das Kind vorhanden Oja O nein
Sprachférderbereich: (] Wortschatz

O Satzbau & Grammatik

[0 Aussprache & phonologogische Bewusstheit

O Verstehen & Zuhdren

O Erzahlen & Dialogféahigkeit

[0 Sonstiges

Ausgefiillt am: von:

Anlage Tragerubergreifender Fachstandard Nr.1.1
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1. Beobachtung

am:

von:

. "8 Anlage: Beobachtungsbogen

Sprachliche AuRerung und Verhalten (z.B. Wortschatz, Satzbau, Aussprache,
nonverbale Kommunikation, Reaktion auf Sprache):

(nach der
Entwicklungs- Zauberkiste Das habe ich konkret | Darauf mdchte ich den
bereich oder Sismik) beobachtet: weiteren
auffallig Forderschwerpunkt

Ja nein legen:

Wortschatz O O

Satzbau O O

Nonverbale O O

Kommunikation

Sprachversténdnis O O

Aussprache* O O

Mundmotorik* O O

Redefluss* O O

Stimme* O O

* Die kursiv markierten Punkte erfordern eine therapeutische Abklarung.

Das ist mir dartber hinaus noch aufgefallen z.B. soziale Interaktion (Kontakt zu
anderen Kindern, Reaktion im Gesprach, Umgang mit Konflikten):

Das mdchte ich an die Gruppen-Kollegin/-Kollegen weitergeben:

Anlage Trageribergreifender Fachstandard Nr.1.1
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Anlage: Beobachtungsbogen =& .

2. Beobachtung

am: von:

Bisher teilgenommen an: Einheiten

Sprachliche AuRerung und Verhalten (z.B. Wortschatz, Satzbau, Aussprache,
nonverbale Kommunikation, Reaktion auf Sprache):

Darauf wurde der Férderschwerpunkt gelegt:

Das hat sich entwickelt:
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. Sl Anlage: Beobachtungsbogen

3. Beobachtung

am: von:

Bisher teilgenommen an: Einheiten

Sprachliche AuRerung und Verhalten (z.B. Wortschatz, Satzbau, Aussprache,
nonverbale Kommunikation, Reaktion auf Sprache):

Unterstitzungsbedarf des Kindes und die ndchsten Schritte:

In welchen Bereichen bendétigt das Kind weiterhin Unterstlitzung?

Welche gezielten Mal3nahmen und nachsten Schritte sollten ergriffen werden, um
den Fortschritt zu férdern?

Wichtige Information an die Eltern/ Familie:

Welche wichtigen Hinweise oder Empfehlungen sollten die Eltern/ Familie kennen,
um das Kind bestmdglich zu unterstitzen?
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